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Schule als Sozialraum im Sozialraum verstehen und wirksam entwickeln.
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Agenda Impulsvortrag

1 ) Theoretische und empirische Perspektiven auf Differenz, Segregation und Ungleichheit

2) Sozialraumorientierung als Antwort auf herkunftsbedingte Disparitaten
2.1 Sozialraumanalyse als diversitatssensibles Passungsinstrument

2.2  Sozialraumerkundung als partizipatives Passungsinstrument

3) Diskussion und Rickfragen
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Was verbinden Sie mit lhrem schulischen Sozialraum?

https://www.menti.com/alq7qgsx11jvs
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1) Theoretische und empirische Perspektiven Differenz und soziale Ungleichheit

2) Sozialraumorientierung als Antwort auf herkunftsbedingte Disparitéaten

2.1 Sozialraumanalyse als diversitatssensibles Passungsinstrument

2.2 Sozialraumerkundung als partizipatives Passungsinstrument

3) Diskussion und Riickfragen



Soziale Differenzkategorien im schulpadagogischen Diskurs

Intersektionale Perspektiven ermoglichen es, Machtverhaltnisse und strukturelle Benachteiligungen sichtbar zu

machen und padagogisch zu bearbeiten (sudde. 2018, s.46)
Sexualltat
Alter Korper
Mil] e
Geschlecht
DisAbi

11t Migration

Fthnizitat

(eigene Darstellung, nach Budde, 2018, S. 47)
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Strukturbedingungen des deutschen Bildungssystems

= Bildungsibergange als zentrale Gelenkstellen des hierarchisch gestuften Schulsystems

o ,Ubergangsauslese* (Timann, 2008, s.54) und ,,Sehnsucht nach der homogenen Lerngruppe® (ebd. s. 48)
Zuriickstellung vom Schulbesuch — jahrgangsbezogene Schuleingangsphase — Ubergangsempfehlungen
Orientierungs-, Erprobungs- oder Beobachtungsstufe — Klassenwiederholungen — Abschulungen

terminales Prufungs- und Berechtigungswesen — innere und aulere Differenzierungsmodelle
(Bellenberg & im Brahm, 2019, S. 814; Scharenberg, 2012, S. 16; Breidenstein, Meier & Zabrowski, 2011, S. 23; Tillmann, 2008, S. 25/48

o Allokation als Funktion von Schule # Selektion als Eigenlogik schulischer Handlungsoptionen
Offenheit von Bildungswegen — gerechte Leistungsbewertungen — Mobilitdt zwischen Bildungsgange
VerschlieRung von Bildungswegen — ungleiche Leistungsmalistabe — Durchlassigkeit als Einbahnstralie

(Forell, 2020, S. 59)
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Herkunftsbedingte Disparitaten im deutschen Schulsystem

Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft

70
R2=070 3 und kognitiven Fahigkeiten
= Deutliche Institutions- und (soziale wie kognitive) Kompositionseffekte
60 . . A
= Wechselwirkung zwischen Schuler:innenzusammensetzung und
£ Schulform
=}
- =  Sozialer Status eng mit Schulformzugehorigkeit verknipft
x
g " = Schulform als lern- und entwicklungsmilieupragendes
g Institutionsmerkmal
Schulform
O Hauptschule (Baumert, Stanat & Watermann, 2006, S. 96)
40 O Realschule
= 9 ]G"t’m"‘f‘sri:‘m = Ein hoher Anteil nicht-gymnasialer Schiller:innen verfehlt die
) .
> Tiaink s Mindeststandards (PISA 2022/ Lesen: 29%; Mathe: 42%; NaWVi: 32%)
Schule mit mehreren (Forell, van Ackeren-Mindl, Klein & Bellenberg, 2024)
30 Bildungsgéngen
30 40 50 60 70 80
Héchster SES in der Familie (HISEI)
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Strukturbedingungen des deutschen Bildungssystems

= Bildungsibergange als zentrale Gelenkstellen des hierarchisch gestuften Schulsystems

o Vierfache Benachteiligung von Schuler:innen aus weniger privilegierten Elternhdusern/
Segregierte Lern- und Entwicklungsmilieus durch multiple Herkunftseffekte

(primar) hemmende Faktoren flr Leistungsentwicklung fihren zu geringerem Kompetenzerwerb
(sekundar) anspruchsniedrigere Schulformwanhl der Eltern trotz gleicher Ubergangsempfehlung
(tertiar) ungleiche Bewertungen und Ubergangsempfehlungen durch Lehrkréfte trotz vergleichbarer Leistung

(quartar) vermehrter Schulbesuch in herausfordernden Lagen mit tendenziell schwacherer Schulqualitat

(Schrapler et al., 2021; van Ackeren et al., 2021, S. 17f..; Forell, 2020, S. 89;
Helbig & Nikolai, 2019, S.14; Dumont, 2014, S. 151, nach Pietsch & Stubbe, 2007)

= Herkunftsbedingte Leistungsunterschiede kumulieren im Laufe der Schulzeit von rund einem Lernjahr im
Primarbereich auf bis zu vier Lernjahre am Ende der Pflichtschulzeit

(Forell, van Ackeren-Mindl, Bellenberg & Klein, 2024)
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Kita-Versorgung nach Quartieren im Vergleich zum Durchschnitt der jeweiligen Stadt in Prozent

25

20,7 21,0

17,1

Gesamt Offentliche Triger Konfessionelle gemeinniitzige Sonstige gemeinniitzige
Trager Trager

B Niedriegste SGB Il Quote M Niedrige SGB Il Quote [ Mittlere SGB Il Quote [l Hohe SGB Il Quote Ml Hochste SGB Il Quote
(Diermeier, Engler, Fremerey & Wansleben, 2025, S. 2; Datenquelle: Innerstadtische Raumbeobachtung (IRB)

des BBSR (SGB Il Quoten nach Quartieren, gewichtet auf Quartiersebene mit Anzahl Kindern)
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Anteil der vorzeitigen und verspateten Einschulungen nach Geschlecht

ménnlich (" weiblich

1995/96 19% 31%
2000/01 3.9% 6,1%
2005/06 6.4 % 93%
2010/11 35% 5,6 %
2015/16 21% 3.3 %
2020/21 2,2% \ 3.2 % /

(Quelle: angepasst nach Autor:inngruppe Bildungsberichterstattung 2022, S. 114f.; Statistische Amter des Bundes und der Lander;
eigene Darstellung aus: Forell, van Ackeren-Mindl, Bellenberg & Klein, 2024, S. 53)
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Anteil der vorzeitigen und verspateten Einschulungen nach Geschlecht

mannlich ( weiblich (" mannlich weiblich

1995/96 1,9 % 3.1% 10,4 % 6,4 %
2000/01 39% 6,1 % 88% 52 %
2005/06 6,4 % 9,3 % 58% 3.7 %
2010/11 35% 5,6 % B9 % 59 %
2015/16 21% 3.3 % 91% 58 %

2020/21 2,2 % \ 3,2 % J \ 8,0% ) 51%
(Quelle: angepasst nach Autor:inngruppe Bildungsberichterstattung 2022, S. 114f.; Statistische Amter des Bundes und der Lénder;
eigene Darstellung aus: Forell, van Ackeren-Mindl, Bellenberg & Klein, 2024, S. 53)
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Mittlere Lesekompetenz in Jg. 4 nach EGP-Klassen im Zeitverlauf

Mittlere mathematische Kompetenzen 15-jahriger Schiuler:innen im Schulformvergleich
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(Quelle: IGLU 2021; Stubbe et al., 2022, S. 166; eigene Darstellung aus: Forell, van Ackeren-Mindl, Bellenberg & Klein, 2024, S. 20 % S. 32)
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Anteil an Schiler:innen in Jg.-St. 9, die im Leseverstehen den

Mindeststandard verfehlen oder den Optimalstandard erreichen

nach Landern (ausgenommen Schiler:innen mit angestrebter Berufsreife)

in %
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2022 @ 2015

* Signifikante Verdnderungen zwischen 2015 und 2022 sind mit Pfeilen gekennzeichnet.
(Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung, 2024, S. 166; Datenquelle: Schneider & Boemmel, 2023; |QB Bildungstrend, 2022)
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Beitrag des beruflichen Bildungssystems zu Bildungsgerechtigkeit

Abgange ohne Schulabschluss
(in % der gleichaltrigen Bevilkerung)

6,9
6.0 5,9

2012 2020

Héchster erreichter Schulabschluss 10 Jahre nach
dem Ubergang in die Jahrgangsstufe 5 (in %)
(Schuljahr 2019/20, ohne Forderschiiler:innen)

Mit Erstem Schulabschluss 8
1

Mit Mittlerem
iy, Schulabschluss 34
% R
1 r 5 %
r zu diesem
Zeitpunkt noch
Mit Hochschulreife 57 ohne Abschluss

(Quelle: Autor:inngruppe Bildungsberichterstattung 2022, S. 163.;
LIfBi, NEPS, Startkohorte 3, Sonderauswertung, ungewichtete Daten)

Verlassen die allgemeinbildenden Schulen noch knapp sechs Prozent
der Abganger:innen ohne Abschluss, verringert sich deren Anteil auf 1,5
Prozent in der Altersgruppe der rund 20-Jahrigen.

Ein Groliteil dieser nachtraglich erworbenen Schulabschllsse wird im
beruflichen Bildungssystem erworben.

Berufsbildende Schulen gewahrleisten im sog. Ubergangssystem
erhohte Zugangs- und Teilhabechancen und tragen verstarkt dazu bei,
dass Benachteiligungen z. B. aufgrund sozio-6konomischer Herkunft,
Geschlecht oder ethnischer Zugehorigkeit kompensiert werden kdnnen.

So werden bspw. in NRW 60 Prozent der Hauptschulabschlisse im
beruflichen Bildungssystem erworben; und 31 Prozent aller
allgemeinbildenden Schulabschlusse insgesamt.
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(unter Mitarbeit von Philipp Matthes)
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1) Theoretische und empirische Perspektiven auf Differenz und soziale Ungleichheit

2) Sozialraumorientierung als Antwort auf herkunftsbedingte Disparititen
2.1 Sozialraumanalyse als diversitatssensibles Passungsinstrument

2.2 Sozialraumerkundung als partizipatives Passungsinstrument

3) Diskussion und Riickfragen



Schule als Sozialraum im Sozialraum

Zweigeteilte Perspektive auf sozialrdumliche Ressourcen als Rahmenbedingung fiir Lernerfolg

' N

Elternhaus und das soziale Umfeld als Klassenraum und die Einzelschule als
bildungsrelevante Ressource bildungsrelevante Ressource
= Drei Risikolagen mit wesentlichem Einfluss = Unterrichtsklima und Schulkultur (nach Helsper, 2008)
o sozidkonomisch/ Armutsgefahrdung der Eltern o Schiler:innenkomposition
(geringere gesellschaftliche Teilhabeoptionen) o Padagogische Struktur

o bildungsbezogen/ niedriger (schulischer) Bildungsstand

o Ressourcenausstattung
der Eltern (geringeres Unterstlitzungspotential)

o schulformspezifische Lern- und
o migrationsspezifisch/ Sprachbarrieren der Eltern Entwicklungsmilieus

(geringere Anbindungsmaglichkeiten) > Reputation und Haltung

(angelehnt an: Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2024, S. 47f.) o
(u.a. Stahling & Wenders, 2021, S. 368; Maaz et al., 2009, S. 214;

Baumert, Trautwein & Artelt, 2003, S. 287)
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b“
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Hessen Paarfamilie

Alleinerziehend

[ Mindestens eine Risikolage
M Alle 3 Risikolagen

M Soziale Risikolage
[ Risikolage formal gering qualifizierter Eltern

M Finanzielle Risikolage

A
Saarland
ms .

Baden-Wiirttemberg

Bayern

Mindestens 3,0 Prozentpunkte
» Verringerung gegeniiber 2012
7 Steigerung gegeniiber 2012

(Autor:inngruppe Bildungsberichterstattung 2024, S. 48ff.; Datenquelle: Statistische Amter des Bundes und der Lander, Mikrozensus)
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Anteil der Schulen mit Sozialindexstufe 6 oder hoher (im Schuljahr 2023/24 in Prozent)

Regionale Verteilung von Kindern formal gering qualifizierter Eltern

(Anteile im Jahr 2021 in Prozent)

Deutschland llS 932
insgesamt 19,4
12,0
MNordrhein- 24.3 29.8
Westfalen 20.7 ’
16,2
19,9
23,8
Nordwesten 23,6
14,7
18.1 3
i 235
Stdwesten 21,1
14,4
12,1
17,7
Bayern 15,1
9,3
11,4 160
Osten 11,5 "

B Alle Stédte und Gemeinden W Ab 100.000 Einwchnern
M 20.000 bis 100.000 Einwohner M Unter 20.000 Einwohnern

(Geis-Thone, Institut der deutschen Wirtschaft 2024, S. 102;
Datenquelle: Mikrozensus, 2021)

%

50

45

40

35

B Grundschulen

Metropole Rubr Rheinland {o. MR} Westfalen (0. MR)

B Weiterfihrende Schulen

(RuhrFutur gGmbH, Regionalverband Ruhr (Hrsg.) 2024, S. 93; Datenquelle:
Ministerium fur Schule und Bildung NRW)
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Verstandnisformen des schulischen Sozialraums

Forell & Schuchardt, 2025; nach Forell, 2023, S. 16ff.
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1) Theoretische und empirische Perspektiven auf Differenz und soziale Ungleichheit

2) Sozialraumorientierung als Antwort auf herkunftsbedingte Disparitéaten

2.1 Sozialraumanalyse als diversitdtssensibles Passungsinstrument

2.2 Sozialraumerkundung als partizipatives Passungsinstrument

3) Diskussion und Riickfragen



1) Theoretische und empirische Perspektiven auf Differenz und soziale Ungleichheit

2) Sozialraumorientierung als Antwort auf herkunftsbedingte Disparitéaten

2.1 Sozialraumanalyse als diversitatssensibles Passungsinstrument

2.2 Sozialraumerkundung als partizipatives Passungsinstrument

3) Diskussion und Riickfragen



Schulisches Wohlbefinden von Kindern und Jugendlichen

Wohlbefinden in der Schule definiert als die individuelle emotionale und
kognitive Bewertung von schulbezogenen Erlebnissen und Erfahrungen

> Positive Einstellungen zur Schule/ Freude in der Schule/ schulischer
Selbstwert und Selbstwirksamkeit/ vs. Sorgen, Angste oder kdrperliche
Beschwerden wegen der Schule/ soziale Probleme in der Schule

Forderliche Bedingungen auf Ebene (1) des Unterrichts, (2) der Schule
und (3) des sozialen Miteinanders

(1) u.a. strukturierter Unterrichtsablauf/ spannende und lebensnahe Inhalte
erlebte Unterstutzung der Lehrpersonen/ Mdglichkeiten, sich aktiv in den
Unterricht einbringen/ und Aufgaben eigenstandig bewaltigen zu kénnen

(2) u.a. ein gutes Schulklima/ eine sichere Umgebung/ offene und
ansprechende Raumlichkeiten

(3) u.a.Zugehdrigkeitsgeflihl/ Wertschatzung oder Respekt vor Vielfalt und
Unterschieden/

in Prozent

8

20

gering
W mittel
hoch

Welche Kinder und Jugendlichen haben
ein geringes schulisches Wohlbefinden?

alle Befragten
aus Familien
(n=253)
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Die Schule als Sozialraum 1
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Die Schule als Sozialraum 2
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Gestaltungsvorschlage und Anderungs-
winsche fur den Schulhof

Linien fir denn Basketball Platz
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Angst- und Ekelorte in der Schule
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Verkehrssituation

schulweg
Wie sicher st euer Schulweg?
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Vandalismus in der Schule

Die aufien Wande bemalt sind
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Mull im Schulumfeld
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Unsichere Orte J
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Naturwahrnehmung

Stadtteil

Winsche

gchule

glumen in de’
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Sozialraumanalyse — Ergebnisse aus der schulischen Praxis

Haufigkeit genannter Aspekte zur Frage "Was verbindet ihr mit eurem schulischem Sozialraum?®

40%

30%

20%

10%

0%

Soziokonomische
Aspekte

N = 514 Nennungen von 243 Workshopteilnehmenden
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Sozialraumanalyse — Ergebnisse aus der schulischen Praxis

Haufigkeit genannter Aspekte zur Frage "Wie hat sich eure Wahrnehmung des schulischen Sozialraums verindert?”

. Bestatigung der Wahrmehmung

. Fundiertere/bewusstere Wahmehmung

. Differenziertere/geweitete Wahrnehmung
Verstérkte Wahrnehmung

N = 187 Workshopteilnehmende (12 Schulen, 2023-2025)
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Sozialraumbezogene Schulentwicklungskapazitaten

= Von der Habitusdifferenz (Institution Schule/Kita — Lehr-/Fachkrafte — Kinder) zur Habitussensibilitat

o Sensibilisierung fur unterschiedliche Habitusformen und deren Einfluss auf schulisches Lernen und Handeln

= Aktivierung sozialraumbezogener Ressourcen — unter der Pramisse von Anerkennung und Partizipation

o Forderung von Beteiligung durch vermehrte Mdglichkeiten der Mitbestimmung und -gestaltung fur eine integrative
Schul-/Kitagemeinde, in der die Perspektiven aller handelnden Akteur:innen anerkannt werden

= Aufbau und Verankerung von lokalen Netzwerken im Sozialraum
o Starkung der Vernetzung mit Kooperationpartner:innen sowie der Erschlielung und Einbindung von Lernorte
aulRerhalb der Schule/Kita (auch um die Einrichtung starker in die Lebenswelt der Kinder zu integrieren)
= Sozialraumanalyse als Steuerungsinstrument einrichtungsbezogener Bedarfe

o Ressourcenverteilung Uber indikatorengestutzte und kleinrAumige Sozialraumanalyse (auch als Grundlage zur
Entscheidungsfindung und -legitimation)
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Ergebnisse aus der schulischen Praxis — Beispiel Sachsen-Anhalt

,Wenn man an einer Schule in sozial benachteiligter Lage arbeitet, ist es wichtig,
auch hinter die Fassaden zu schauen. Dazu ist es hilfreich, Fakten zu haben,
die transparent machen, wie die Lage im Stadtteil wirklich ist.“

Lehrkraft, Gemeinschaftsschule, Sachsen-Anhalt, 2023

Link zum vollstéandigen Interview
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